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Abstrakti

Pietarista eteldin sijaitsevassa Vyiritsan (tai Viiritsan) kylédssa aloitti elokuussa 1908 toimintansa koulu, jossa
opetusty0Ostd vastasivat lapset. Koulun perustajan, 8-vuotiaan Aleksanteri Aholan tavoitteena oli tarjota lapsille
mahdollisuus kehittyd paremmiksi ihmisiksi kuin miti tuon ajan aikuiset olivat. Tietomme tdmén vertaansa
vailla olevan oppilaitoksen olemassaolosta perustuu hanen lapsuusaikana kirjoittamiinsa paivékirjoihin. Artik-
kelissa hahmottelemme kokonaiskuvaa tekijoisté, jotka johtivat koulun perustamiseen ja vaikuttivat sen toi-
minnan muotoutumiseen. Tahédn saakka Vyiritsan omatoimikoulua on suomalaisessa kasvatuksen historiassa
tarkasteltu kovin vahén. Pedagogisilta ratkaisuiltaan se on kuitenkin poikkeuksellisen mielenkiintoinen, silld
paivékirjojen perusteella Vyiritsan lastenkoulussa oppilaiden kasvatus itsendisiksi persoonallisuuksiksi ja yh-
teiskunnan aktiivisiksi jéseniksi vietiin pidemmaélle kuin koskaan sitd ennen tai sen jidlkeen. Opetusvastuun
siirtdminen oppilaille loi uudistusintoa ja tulevaisuudenuskoa, jollaista nykypdivéinkin oppilaat tuntuvat kai-
paavan.
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Johdanto

”Kukaan ei tule kirjoittamaan meididn koulumme historiaa. Tietenkin tima on myds minun kehityk-
seni historia. Joskus tdtd lukee tuleva sukupolvi ja sen vuoksi tdytyy kirjoittaa selvisti.” Néin kirjoitti
pdivékirjaansa nuori inkerildispoika huhtikuun 13. pdivénd vuonna 1912 (Kpk 5, 76). Tuo "meiddn
koulumme” oli vuosina 1908—1916 toiminut lasten omatoimikoulu ja tuo "mina” on kirjoitushetkell
kaksitoistavuotias Alik, joka nykypdivénd tunnetaan paremmin nimelld Aleksanteri Ahola-Valo
(1900-1997). Hin oli vasta kahdeksanvuotias pédittiessadn perustaa koulun lapsille, jotka eivét voi-
neet osallistua paikkakunnan varsinaisen kansakoulun tarjoamaan opetukseen.

Kuutisenkymmenti kilometrié Pietarista eteldén sijaitsevassa Vyiritsan (tai Viiritsan) kyldssi toi-
minut lastenkoulu on vertaansa vailla pedagogiikan historiassa. Tunnetaan toki tapauksia, joissa kou-
lulaisten on annettu opettaa toisiaan, mutta tdimé on tapahtunut aina aikuisen opettajan ollessa paikan
paélld (Allen 1976, 9—-19; Briggs 1998, 5-10). Sen sijaan Vyiritsan omatoimikoulussa varttuneemmat
oppilaat vastasivat kokonaisuudessaan nuorempien opetuksesta. Kasvatustyon tavoitteena oli tarjota
lapsille mahdollisuus kehittyd paremmiksi ithmisiksi kuin mitd tuon ajan aikuiset olivat. Témén liséksi
Alik toivoi koulun voivan muuttaa myds aikuisten ajattelutapoja ja kiyttdytymista.

Lasten omatoimikoulu ei suinkaan ilmestynyt tyhjésti. 1800-luvun lopulla ja 1900-luvun alussa
muodostui lukuisia reformipedagogisia suuntauksia ja koululaitoksen uudistamista pidettiin tarkedna
niin Vendjélld kuin Suomen suurruhtinaskunnassa. Niitd vaihtoehtoisia kasvatusjérjestelyjd on tar-
kasteltu sittemmin my0s suomalaisessa kasvatuskirjallisuudessa (mm. Koskenniemi 1941; Hytonen
1987; Wilenius 1987) ja niistd on aina nykyaikaan saakka haettu vaikutteita kdytdnnon kasvatustyo-
hon (esim. Paalasmaa 2011). Lasten omatoimikoululla on paljon yhteistd 1900-luvun alun uudistus-
mielisten liikkeiden kanssa. Silld on kuitenkin kiistatta omat erityispiirteensd, jotka tekevit Vyiritsan



koulusta ainutlaatuisen. Lasten omatoimikoulu voisikin monipuolistaa oman aikamme kasvatuskes-
kustelua, silld yha edelleen on syyti olla huolissaan lasten ja nuorten henkisestd hyvinvoinnista.

Vyiritsan kouluun liittyen tai sitd sivuten on jo julkaistu jonkin verran kirjallisuutta. Aleksanteri
Ahola-Valon monella tapaa poikkeuksellista elaménkulkua ja maailmankuvaa on valotettu kolmessa
suppeahkossa kokonaisesityksessd (Suvanto 1986, 1994, 1996), joiden kokoamiseen on Ahola-Valo
ollut itse enemmain tai véhemmaén osallisena. Lisdksi on valmistunut muutamia maisteritason opin-
niytteitd, joista kahdessa tarkastelu kohdentuu nimenomaan lasten omatoimikouluun (Haltia 2003;
Suvanto 2008). Niissd pedagogisten ratkaisujen kontekstointi jdi kuitenkin kovin ohueksi. Ahola-
Valon kasvatuskasityksid on taidekasvatuksen nékokulmasta tarkasteltu Aalto-yliopistossa tarkaste-
tussa viitoskirjassa (Kiiskinen 2011). Siind Alikin toiminta Vyiritsan omatoimikoulussa asettuu erot-
tamattomaksi osaksi kehitysprosessia, jonka paitepisteend on evohomologia, erdénlainen ajankayton
seurantaan perustuva itsekasvatusohjelma. Hyvén kokonaiskuvan Ahola-Valon persoonasta ja ajatte-
lusta tarjoaa Visa Suonpidin (2000) kulttuurihistorian alaan kuuluva pro gradu -tutkielma. Sen vah-
vuutena on erilaisten 1dhdekokonaisuuksien yhdistely, jolloin tutkimuksen kohde voidaan asettaa
osaksi omaa aikaansa. Omatoimikoulua Suonpéé tarkastelee kuitenkin vain ohimennen.

Jokseenkin yllattavaa on, ettd Ahola-Valon kasvattajapersoonaa tai hinen kasvatusajatteluaan ei
ole tieteellisissd artikkeleissa juurikaan késitelty. Ainoa titd aihepiirid valottava tiedeartikkeli on il-
mestynyt osana suomalaisen kasvatusajattelun vaiheita késittelevaa kokoomateosta (Suvanto 2007).

Tutkimustehtdivii ja tutkimuksen toteutus

Téssi artikkelissa on keskitytty kuvaamaan vuosina 1907-1913 tehtyjen péivékirjamerkint6jen poh-
jalta niitd osatekijoitd, jotka antoivat lapsuusvuosiaan eldville Alikille kimmokkeen perustaa lasten
omatoimikoulun. Lisédksi kartoitamme sattumuksia ja pyrint6jd, jotka vaikuttivat koulukdyténteiden
muotoutumiseen. Aikalaistekstejd ja tutkimuskirjallisuutta hyddyntdmalld pyrimme rekonstruoimaan
sitd arkitodellisuutta, jossa péaivékirjoihin tallentunut pieni Alik eli ja toimi. Pd4tarkoitus on valottaa
Alikin henkil6historiaan ja hdnen kasvuympéristoonsa liittyvia tekijoitd, jotta voisimme paremmin
ymmartid ’Lasten leikkikoulun’ nimeé kayttineen omatoimikoulun aineellisia ja aatteellisia 14ht6-
kohtia.

Tietomme lasten omakotikoulun toiminnasta perustuvat nuoren Aleksanteri Ahola-Valon piiva-
kirjamerkintoihin. Alik oli aloittanut paivittdisten tapahtumien muistiinmerkitsemisen jo seitsemén
vuoden idssid, juuri ennen kouluun menoaan. Kyse ei ole mistéén irrallisten sattumusten selostami-
sesta, silld nuoresta idstdén huolimatta pieni Alik tallentaa ympéristonsé tapahtumia sekd omia aja-
tuksiaan ja tekemisiddn eldvésti ja seikkaperdisesti. Niitd osin suomenkielisid mutta pddosin veni-
Jjéksi kirjoitettuja muistiinpanoja on julkaistu Koulupojan pdivdkirja -nimelld vuodesta 1988 lihtien.
Lapsuuden péivékirjojen kahdeksas ja viimeinen osa julkaistiin vuonna 2023, jolloin niteiden yhtei-
nen sivumiéra ylittdd 2500 sivua. Lapsuuden péivikirjat loppuvat vuoden 1915 kesddn. Vuosina
1910-1913 kirjoitettujen lapsuuden muistelmien alkuosa on julkaistu osassa 3 ja loppuosa osassa 8.

Painetut paivikirjat eivét tdysin vastaa alkuperdisid, silld Aleksanteri Ahola-Valo on my6hem-
min tarkentanut ja tdydentinyt muistiinpanojaan. On mahdollista, ettd hdn on jossain eldménsi vai-
heessa ajatellut muokata osan péivakirjamerkinnéistdén julkaistavaan muotoon, miké ei olisi miten-
kdén tavatonta (Kopf 1997, 1-5). Julkaistut tekstit muistuttavatkin pdivakirjan ja muistelmateoksen

2



synteesid ja paikoin tapahtumia on kirjattu jopa seikkailukertomuksen tapaan. Tekstikohtia vertaile-
malla voi kuitenkin rekonstruoida todennékdisimmén version asioiden kulusta. Koska paivékirja-
maista esitystd luonnehtii kertomuksellisuus, tekstin pohjalta muodostettu rekonstruktio noudattaa
sekin kertomuksen muotoa.

Omatoimikoulun syntyé ja kehitystd koskeva esitys koostuu kolmesta osakertomuksesta. Ensiksi
kuvataan Alikin varhaisvuosia, silld tuolloin koetut jarkyttdvit avainkokemukset loivat sen maail-
mankatsomuksellisen perustan, jolle lastenkoulun toiminta oli aikanaan rakentuva. Koulukéyténtei-
den kehkeytymiseen vaikuttivat suuresti Alikille tirkeiden aikuisten esimerkki ja ohjaus mutta myos
koulun toimintaa arvostelleiden ja vastustaneiden toimet. Tuota jénnitteistd toimintaympéristdd ku-
vaamme niin paivékirjojen kuin aikalaistekstienkin avulla. Kolmantena on vuorossa koulun perusta-
mista ja tyoskentelymuotoja koskeva kuvaus, joka artikkelimuotoisessa esityksessd on pakko painot-
tua kahteen ensimmaéiseen toimintavuoteen. Lopussa vield pohdimme, mitd annettavaa Vyiritsan las-
tenkoululla voisi olla oman aikamme koulukeskustelulle ja ennen kaikkea lasten toimijuuden ja osal-
lisuuden edistamiselle.

Alikin varhaislapsuus

Alikin isé Petter Akkanen oli impilahtelaisen loisen poika. Jo nuorukaisena hén oli matkannut Laa-
tokan yli Pietariin, jossa hén aloitti tydnteon nuohoojan apulaisena. Tydnsa ohella hén alkoi opiskella
kansan lukutuvalla,' jota voi pitii erdéinlaisena tydvienopiston edeltijini. Lukutuvalla opetti venijin
kieltd Ida Marianne Kultalahti, pietarilaisen l4ddkari Zellheimin kasvattitytar. Ensitapaamisen aikaan
vuonna 1894 Petter oli 19 vuoden ikdinen ja Ida 25-vuotias (ISL 1890-99; Geni.com 2018). Vaikka
Petter Akkanen oli vain tydmies ja 1dhtoisin kdyhistd oloista, timaé ei estdnyt Idaa kiintymésta hianeen.
Kasvatti-isdn vastustuksesta huolimatta Ida ja Petter solmivat avioliiton kevailld 1899. Heidin en-
simmadinen poikansa Aleksander eli Alik syntyi 27.1.1900 ja pikkuveli Felix melkein piivélleen kahta
vuotta myohemmin, 13.1.1902. (Kpk 3, 471-474.)

Miestddn kuusi vuotta vanhempi Ida Marianne oli kasvatettu herrasvéen lasten tapaan, joten han
osasi toimia sujuvasti Pietarin seurapiireissd. Téstd ja monipuolisesta kielitaidosta oli hyotyé, kun hin
avioiduttuaan perusti korsettiliikkeen ottaen samalla padvastuun perheen elatuksesta. Yritys osoittau-
tui tuottoisaksi ja siind tyoskenteli lopulta kaksitoista ulkopuolista tyontekijaa. (Valve 1995, 18-19;
Kpk 3,472-474.) Menestys oli kuitenkin kokonaan Idan toimeliaisuuden ja seurapiiritaitojen varassa.
Tédma kavi ilmi, kun alkutalvesta 1902 Ida dkillisesti menehtyi kylmetettydén ensin itsensd rekimat-
kalla Nevan yli. Johtoa vaille jddnyt korsettiliike menetti pian asiakkaansa ja leskeksi jadnyt Petter
Akkanen joutui myymain sen. (Kpk 3, 474—475; Kpk 4, 52.) Samana vuonna Petter Akkanen muutti
oman ja lastensa sukunimen Aholaksi (SVL 1902).

Puolison yhtédkkinen kuolema ei 1900-luvun alussa ollut mitenkién tavatonta. Koska sosiaalisia
turvaverkkoja ei ollut, lasten kanssa yksin jadneelld leskelld ei ollut tarjolla montaakaan vaihtoehtoa.
Lapset oli jatettdva hoidettavaksi joko sukulaisille tai orpokotiin tai sitten oli lesken avioiduttava uu-
delleen, jolloin uusi vaimo otti hoitaakseen paitsi kodin askareet my0s didittomaksi jédneet lapset.

! 1800-luvun lopun ja 1900-luvun alun Venijilli aikuisille suunnattu opintotoiminta oli yksittiisten hyvéntekijoiden ja
yhteistd hyvdi edistdvien yhteisdjen varassa. Toimintamuotoina olivat kansan lukutupien ohella sunnuntaikoulut, ai-
kuisten iltaluokat ja kansankirjastot. (Dremina et al. 2016.)
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(Hirvonen 2015, 50-51.) Petter Ahola ei laittanut lapsiaan orpokotiin, mutta muita vaihtoehtoja hin
ehti kokeilla useampaankin otteeseen. Kevittalvella 1902 hén vei poikansa Alikin ja Felixin vanhem-
piensa luokse Impilahdelle. Felix jdi isovanhempiensa hoiviin, kun taas isdn mukana kulkeva Alik sai
siirtyd tuon tuostakin hoitopaikasta toiseen. Isé avioitui uudelleen, mutta hénen toinen vaimonsa Anna
Nousiainen menehtyi lapsivuoteeseen vuonna 1905. Syksylld 1906 Petter Ahola otti vaimokseen Pie-
lisjarveltd, nykyisen Lieksan kaupungista, kotoisin olleen Anna Kempaksen, joka oli tydskennellyt
pietarilaisen papin taloudenhoitajana. Felixilld ja Alikilla oli jdlleen uusi &iti. Perhe-eldmaé jdi kuiten-
kin lyhyeksi, silld pian hdiden jdlkeen isé pidatettiin. Isoisd nouti Felixin takaisin Impilahdelle Alikin
jdddessd Annan hoiviin. Tdma hankki elannon Alikille ja itselleen pesemélléd pyykkid herrasvien ko-
deissa. Olot vakiintuivat, kun kevittalvella 1907 Petter Ahola vapautui vankilasta. Hanet kuitenkin
karkotettiin Inkerinmaalle Vyiritsan kyldén, jonne Anna ja Alik seurasivat perdssid. Maaliskuussa
1908 myos Felix tuli uuteen kotiin mummonsa luota (Kpk 1, 216; Valve 1995, 19; Kpk 3, 475-476).

Eliméntehtivai jasentivit avainkertomukset

Alikin kouluhanketta ei voi ymmartid tuntematta hidnen aiempia eldminkokemuksiaan. Mité ilmei-
simmin Alik oli ensimmaéisind elinvuosinaan oppinut luottamaan aikuisten hyvéntahtoisuuteen. Kier-
tdessddn aitinsd kuoltua hoitopaikasta toiseen Alik sai kuitenkin huomata erehtyneensé. Moni aikui-
nen osoittautui ilkedksi ja jopa pahantahtoiseksi. Pieni Alik péatteli timén johtuvan siitd, ettd aikuiset
elivét vaarinkehittyneessd maailmassa” (Ahola-Valo 1996, 9). Ajatuksen taustalta 16ytyy kaksi var-
haislapsuuden pelottavaa kokemusta, jotka Alik Ahola tallensi jo péivikirjoissaan kertomusten muo-
toon. Niissd hin tuo kiteytyneessd muodossa esiin pettymyksensi aikuisia kohtaan. Niitd kertomuk-
sia hén toistaa 1dhes samanlaisena aina vanhuuspaiviinsi saakka (ks. Kpk 5, 124—-125).

Ensimmadisessd avainkertomuksessa Alik on kahden vuoden vanhana isovanhempiensa kotona
Impilahdella. On kevittalvi, puro virtaa avoimena ja pajunkissat ovat jo puhjenneet. Aidin kuolemasta
on kulunut vasta muutama kuukausi. Alik katselee tuvan ikkunasta ulos ja ojentelee kédsiddn pajun-
kissoja kohden. Isoisdpuoli katsahtaa poikaan, naurahtaa, menee ulos ja palaa pian tupaan pajunoksia
sylissdén. Ne hén antaa Alikille, joka ithastuneena alkaa niitd tutkia. Pajunkissoja irrotellessaan hdn
el huomaa tuvan tyhjentyneen ihmisistd. Hén asettelee kissoja pirtin poydan péélle eri muotoihin ja
nousee viimein pdydille nihdikseen, milti kissat ndyttivit ylhdilti pain katsottuna. Akki joku kir-
kaisee rumasti, tempaisee Alikin korvista lattialle ja alkaa lydda ja potkia tatd vimmatusti. Muut ai-
kuiset kuulevat mekkalan, ryntddvét tupaan ja raastavat pahoinpitelijin Alikin kimpusta. Alik joudu-
taan viemddn ladkarille, jonne hédn jdi hoidettavaksi viikon ajaksi korvahermon vioittumisen takia.
Myohemmin Alikille kerrotaan hidnen Aina-titinsd raivostuneen, kun poika oli kiivennyt poydalle,
jolta ”Jumalan viljaa syddadn!” (Kpk 3, 479-480.) Alikin kimppuun hydkinnyt Aina Katarina, Petter
Aholan nuorempi sisar, oli tuolloin 22-vuotias (ISL 1890-99). Tésté tapahtumasta ldhtien Alik katsoo
suhtautuneensa aikuisiin epdilevisti.

Toinen avainkertomus sijoittuu vuoden 1905 alkuun. Uudelleen leskeksi jddnyt Petter Ahola oli
tyokiireidensd tdhden joutunut jéttdmaén Alikin nuohoojamestari Siitosen hoiviin. Ei ukko-Siitonen
paljoa pojan perddn katsonut, joten Alik sai olla vapaasti pihalla isompien lasten joukossa. Naméa
olivat paattineet lahted seuraavana sunnuntaina katsomaan kulkuetta, jonka oli tarkoitus viedd ano-
muskirja itselleen tsaarille. Alik halusi ldhted mukaan ja niin hdn myds teki. Kansaa oli kadun varrella
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runsaasti ja kadun toisessa péadssi oli sotilasrivistdjd. [sommat pojat kiipesivdt puuhun nidhdékseen
paremmin. Muita pienempind Alik ei ulottunut puun alaoksiin, joten hinen oli seurattava tapahtumia
puun juurelta. Kulkue saapui katua pitkin. Edessd kuljetettiin pyhdinkuvia ja joukon etummaisena
kantoi pappi samettisella tyynylld tsaarille osoitettua kirjelmdd. Yhtikkid sotilaat alkoivat ampua.
Luodit osuivat niin kulkueessa kévelleisiin kuin katsojiinkin. Pojat putosivat oksilta kuolleena maa-
han ja sélot sinkoilivat sen puun rungosta, jonka taakse Alik oli suojautunut. Han néki l&helldén didin,
joka piti sylissd kuollutta lastaan. Kun tulitus lopulta paittyi, satoja ihmisié oli saanut surmansa. Alik
oli tuolloin viiden vanha eikd hdn omien sanojensa mukaan halunnut timén jélkeen endd koskaan
leikkid. (Kpk 2, 118, 224; Kpk 6, 320-321; SK 1987, 57; Ahola-Valon puhe 1995; Suvanto 1994, 8—
10.)

Verildyly tunnetaan historiassa nimelld Pietarin verisunnuntai (Williams 2005). Koetut kauheu-
det tulivat Alikin uniin vield vuosien péaéstd. Vasta yhdentoista vanhana hén sai tietdd huutavansa
oOisin. Samalla selvisi, miksi hén oli saanut asua ja ennen kaikkea nukkua omassa huoneessaan. (KPK
4, 143-145.) llmeisesti juuri 6iset huutokohtaukset antoivat &ditipuoli Annalle syyn pitdd Alikia mie-
lenvikaisena (Kpk 2, 123—124).

Néama kaksi lapsuusajan kokemusta jattivit pysyvan jaljen Alikin mieleen (ks. Kpk 5, 124—126).
Aina-tadin vidkivaltainen raivonpuuska ja my6hemmin ditipuoli Anna Kempaksen kovakouraiset yri-
tykset iskostaa lapsiin Herran pelkoa (esim. Kpk 1, 95-96, 137, 221) saivat Alikin vastustamaan sel-
laista kristillisyyttd, joka kylld noudatti ulkoisia menoja mutta unohti lahimmaisenrakkauden periaat-
teen. Pietarin verisunnuntain tragedia herétti taas pysyvén inhon pakkokeinoihin tukeutuvaa mieli-
valtaa kohtaan, olipa sitten kyse aikuisten tavasta kohdella lapsia tai hallintovallan tavasta kurittaa
alamaisiaan. Pienen Alikin silmisséd aikuisten maailma oli nurinkurinen. Kehitys oli mennyt védrille
urille, silld ihmiset tekivét pahaa itselleen ja toisilleen. Tilanteeseen ei ollut luvassa korjausta, silld
aikuiset opettivat vinksahtaneet uskomuksensa ja kdytinteensa lapsilleen. (Kpk 6, 136, 156). Koska
aikuiset oli kasvatettu virheellisesti, oli luontevaa ajatella, ettd nimenomaan lasten on ryhdyttivi maa-
ilmaa muuttamaan. Vaihtoehtoa ei ollut: muutoksen parempaan oli 1dhdettiva liikkeelle lapsista.
Tama sisdistetty ndkemys oli osaltaan vaikuttamassa siihen, ettd Vyiritsan kyldsséd aloitti elokuussa
1908 toimintansa lasten omatoimikoulu.

Alikin lapsuuden tirkeit aikuiset

Kouluhanke ei luultavasti olisi toteutunut ilman Alikin lapsuusvuosien tirkeitd aikuisia. Aivan var-
haisimpien vuosien kannalta on varmasti ollut merkitysta silld, ettd Idan ja Petterin avioliitto oli ollut
kaikkea muuta kuin tavanomainen (ks. esim. Riisinen 1995, 34-36). Aiti oli isi4 vanhempi ja kou-
lutetumpi, miké oli poikkeuksellista tuohon aikaan. Myos yhteiskunnalliselta asemaltaan he erosivat
tyystin toisistaan, minka tdhden Idan kasvatti-isd ei avioliittoa hyvéiksynyt. Ida ei kuitenkaan taipunut
isén tahtoon, miké sekin oli tuohon aikaan harvinaista. (Kpk 3, 472—473.) Petter ja Ida edustavatkin
uutta perheihannetta, jossa avioliiton onnellisuus perustuu puolisoiden keskindiselle kunnioitukselle
ja jossa lapsillakin on omat oikeutensa (Elomaa 1997, 211-212). Alikin kasvuympériston poikkeuk-
sellisuus kahden ensimmadisen elinvuoden aikana selittinee, miksi Aina-tddin antama selkdsauna jatti
niin syvin jiljen pienen pojan mieleen.



Aidin kuoltua isi Petter sdilytti pitkiéin asemansa luotettavana ja esimerkillisend aikuisena. Pii-
vékirjamerkintdjen perusteella isd suhtautui Alikiin kuin vertaiseensa. Toisin kuin monessa muussa
perheessi oli tuohon aikaan tapana, Petter Ahola ei puhutellut lastaan pilkallisesti, ei moittinut hanti
eikd varsinkaan turvautunut ruumiilliseen kuritukseen. Kasvatusperiaatteiltaan Petter Ahola tulee
ajan hengen mukaisesti lihelle tolstoilaisuutta (ks. Yegorov 1994).2 Lukutuvalla Petterille venijis
opettanut Ida Kultalahti oli havainnut tulevan miehenséd dlykkyyden kehottaen tétd opiskelemaan
journalistiikkaa (Kpk 3, 472). Vaimon kuoltua Alikin isdn tdytyi kuitenkin palata takaisin nuohoojan
toimeen. Vapaa-aikanaan hén kirjoitti lehtijuttuja, joita julkaistiin ainakin suomenkielisissd Inkeri- ja
Neva-sanomalehdissd. Syksylld 1906 Petter Ahola vangittiin epdiltynd vehkeilystd valtiovaltaa vas-
taan ja puolen vuoden vankeusajan jidlkeen hinet karkotettiin Inkerinmaalle Vyiritsan kylaan. (Kpk
1, 216) Sielld han jatkoi nuohoojantointaan, minka ohella hén kirjoitti lehtijuttuja ja osallistui erilai-
siin kulttuuririentoihin, kuten naapurikyldssa pidettyjen laulujuhlien jarjestelyihin (Kpk 2, 45).

Alikin isi oli ahkera lukija. Kotoa 16ytyi myo0s toisenlainen esimerkki: ditipuoli Anna ei arvosta-
nut sen enempid isdn kuin pojankaan lukuharrastusta. Kun Alik luki isénsa kirjoja, Annan mielesta
niisti ei 16ytynyt mitiin “Jumalalle kelpaavaa”. (Kpk 1, 110-111.) Aitipuoli ja isd olivatkin monella
tapaa toistensa vastakohtia ja tdima nakyi myos suhtautumisessa lapsiin. Niinpi kun Anna taas kerran
moitti Alikia laiskaksi ja kurittomaksi, isd yritti kdrsivéllisesti selittdd, ettei asia ihan noinkaan ole.

Ali ymmdrtdd asioita ja tekee mitd osaa kdaskemdttdkin, jos sattuu huomaamaan. Mutta silloin
kun hdn on innostunut lukemaan ldksyjddn tai piirtdmddn ei hdn jaksa vartioida kotiaskarei-
den tarpeellisuutta. Pitdd kunnioittaa lapsiakin eikd vaan pomoja ja sinun kdsitteittesi mu-
kaan ’herrasviked’ ja esivaltaa. (Kpk 1, 111.)

Isdan mielestd lapset eivit olleet pahoja syntyessdén vaan he oppivat rumat puheensa ja pahat tapansa
aikuisilta. Lapsia oli kasvatettava rakkaudella, ei vihalla. (Valve 1995, 21; Kpk 1, 139).

Seitsemin vuotta tdytettyddn Alikin oli méaré aloittaa opinnot zemstvon eli paikallisen pitdjdhallin-
non® ylldpitimissi koulussa, jossa opetus tapahtui venijiksi. Ilmeisesti tistd syysti isi-Petter sopi
Vyiritsassa asuvan Lydmila Kusminin kanssa, ettd tima antaisi kesén aikana vendjén kielen opetusta
Alikille. Ndin my®s tapahtui. Tietomme Lydmila Kusminista perustuvat Alikin paivékirjamerkintoi-
hin. Lydmila asui tyttdrensd Lydian kanssa huvilassa, jonka hdnen miehensd Ustim Kusmin oli ra-
kennuttanut Vyiritsaan 1890-luvun alussa (Kpk 3, 141). Ustim ja Lydmila Kusmin olivat molemmat
koulutukseltaan ladkareitd. Ustimin toimipaikkana oli ollut Pietari ja Verisunnuntaina 1905 hénen
kerrottiin leikanneen sotilaiden tulituksessa haavoittuneita ihmisid “kaksi pdivid ja kolme yo6td” (Kpk

2 Pdivikirjassaan Alik kertoo vierailleensa isinsi kanssa Leo Tolstoin luona 1904 (Kpk 3, 414), haastattelussa hiin toteaa
kayneensd Tolstoin luona vuonna 1906 (Kiiskinen 2011, 43). Vierailulla oli ollut mukana myds isin tuttavia, heidin
joukossaan Arvid Jarnefelt. (SK 1987, 58). Tutkimuskirjallisuuden perusteella Jarnefelt ei ole noihin aikoihin Tolstoin
luona kéaynyt (Niemi 2013). Muistikuva tuskin pitda paikkaansa (ks. Hellman 2017).

31900-Iuvun alun Venijilld zemstvo oli paikallishallinnon yksikkd, joka toiminnaltaan on hyvin lihelld tuon ajan suo-
malaista kuntahallintoa. Kolmen vuoden vélein valittiin vaaleilla zemstvo-kokous, joka taas valitsi asioita hoitamaan
johtokunnan ja edustajat kuvernementin zemstvo-kokoukseen. Zemstvon vaalissa ddnioikeus oli sidottu omaisuuden
médrddn, minka seurauksena aatelistolla ja porvariston varakkaimmalla osalla oli eniten valtaa kokouksissa. Zemstvon
oli huolehdittava muun muassa koulujen toimintaedellytyksistd. (McKenzie 1982, 38—47; Eklof 1986, 56—64; Inkeri
1.8.1908.)

6



4, 18). Valtiovallan vastaisesta toiminnasta epdiltynd Kusmin pidétettiin ja hén oli Pietarissa vankina
samaan aikaan kuin Petter Ahola. Ustim Kusmin menehtyi vankilassa ollessaan (Kpk 5, 93, 107).

Alik ndyttdd uskoneen, ettd Ustimin pidétys oli johtunut timin kirjoittamasta kasikirjoituksesta,
jossa tilastojen avulla osoitettiin valtionvallan tukeman alkoholipolitiikan vahingollisuus. (Kpk 5,
391.)* Todennikdisempi syy oli se, ettd niin Ustimia kuin Lydmilaakin epdiltiin vallankumoukselli-
siksi. Paivdkirjan mukaan Lydmila tunsi ainakin Marxin ja Plehanovin tuotantoa, jota hén esitteli
myo0s Alikille (Kpk 3, 115). Marx oli tuon ajan keskeisin vallankumouksen teoreetikko ja Plehanov
puolestaan kannatti avoimesti tsaarinvallan kumoamista (van Ree 2013). Mitd ilmeisimmin Lydmila
oli karkotettu Vyiritsaan, jossa hén eli santarmien valvonnan alaisena. Héneltd oli my®ds riistetty oi-
keus harjoittaa ladkérin tointa. Vield vuonna 1907 Lydmila Kusminin ainoa luvallinen tapa hankkia
tuloja oli kielten opettaminen.” My&hemmin hiin sai antaa opetusta myds lidketieteessd. Opetus ta-
pahtui Lydmilan kotona, jossa myds Alik kédvi oppia saamassa. (Kpk 2, 218; Kpk 3, 65-66; Kpk 5,
385.) Vasta vuonna 1912 Lydmila Kusminalle palautettiin hénen l4dkarinoikeutensa (Kpk 5, 373,
376). Paivikirjamerkintdjen perusteella Alikin ja Lydmilan véliset keskustelut ovat olleet omatoimi-
koulun kehkeytymisen kannalta ratkaisevan tirkeita.

Omatoimikoulun kaynnistymistd edistivdt omalta osaltaan zemstvon koulun opettajat Vera Va-
siljevna ja ennen kaikkea hénen seuraajansa sijaisopettaja Maria Rozanova. Petter Aholaan ja Lyd-
mila Kusminiin verrattuna heidin vaikutuksensa jii lyhytaikaiseksi, silld Vera Vasiljevna ehti olla
Alikin opettaja vain syyslukukauden 1907 ja Maria Rozanova osan kevétlukukautta 1908. (Kpk 1,
83-88, 140, 204-212; Kpk 6, 153; Suvanto 1996, 20-22.)

Vera Vasiljevnan heikko terveys oli omatoimikoulun synnyn kannalta ratkaisevan tarkead tekija.
Syksyn edetessd hén joutui jattdytyméian vahéksi aikaa pois koulutydstd, minkd seurauksena oppilai-
den oli otettava itse vastuuta koulunpidosta. Vanhemmat oppilaat opettivat ylempié luokkia ja Alik
ensimmaistd luokkaa. Varsinkin matematiikan opetus tuotti vaikeuksia, silld Alik ei kunnolla yletty-
nyt kirjoittamaan taululle. Asia korjautui, kun lapset nostivat kaksi tuolia rinnan ja Alik sitten niilla
keikkui. (Kpk 1, 64, 84-108.) Vaikka opettaja oli poissa, kouluty6 jatkui esimerkillisesti: “Me py-
symme kurissa. Kukaan ei myohidstynyt koulusta. Kaikilla on l1dksyt hyvin tehty kotona.” (Kpk 1, 85.)
Jonkin verran toivuttuaan opettaja palasi luokkatyon pariin, mutta loppuvuodesta hén joutui uudelleen
vuoteenomaksi. Ndin oppilaat saivat jo toistamiseen kantaa vastuun opetustyostd. Vuodenvaihteen
jélkeen opettajan tila oli heikentynyt niin, ettd hinet jouduttiin vieméén sairaalaan. Kun sijaisopetta-
jaa ei tuohon hitddn saatu, oppilaiden oli jatkettava kouluty6td omin voimin. Alik opetti edelleen
alinta luokkaa. Tammikuun lopulla 1908 oppilaat saivat jarkytyksekseen kuulla opettajansa Vera Va-
siljevnan kuolleen. (Kpk 1, 99-108.)

4 Alkoholin haittoja kiisittelevi artikkeli ei varmaankaan olisi riittinyt arvostetun kirurgin pidittimiseen, silld holtittoman
viinankdyton rajoittamista pidettiin tuohon aikaan yleisesti tarpeellisena ja jopa alkoholin kieltdmista harkittiin (Herlihy
2003, 129-147). Yksi tarmokkaimmista kieltolain kannattajista oli tsaari Nikolain setd. Alkoholink&yton haittoja esitel-
tiin avoimesti my0s sanomalehdissé. (Schrad 2014, 181-183.)

> On mahdollista, ettd Ustim Kusmin ja Petter Ahola ovat vankilassa ollessaan sopineet toistensa perheiden auttamisesta,
jos oikein huonosti kdy. Pdivakirjamerkintdjen perusteella ndyttdd myds silté, ettd Ustim oli kehottanut vaimoaan anta-
maan yksityistunteja Alikille (Kpk 4, 88; Kpk 5, 125-126). Petter Ahola on joko luvannut avustaa Lydmila ja Lydia
Kusminia tai sitten hén katsoi olevansa velvollinen niin tekeméin. Niinpd kun Lydmila tarjoutui opettamaan Alikia
ilman palkkiotakin, Petter Ahola kiitti, mutta ”lupasi kumminkin palkita opetuksen”. (Kpk 1, 110.)
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Vera Vasiljevnan merkitys omatoimikoulun synnylle oli ennen kaikkea siini, ettd hdn uskalsi
sairastuttuaan siirtdd vastuun opetustehtdvisti oppilaille. Hin myds ymmarsi kiittdd oppilaita hyvin
tehdystd tyostd ja kannusti opetustyoti tehneitd jatkamaan samaan tapaan. Alikille opettajana toimi-
minen oli innostava kokemus. Pdivékirjassaan hin kertoo didistd, joka oli tullut kiittdmaan véliai-
kaista opettajaa lapsissa tapahtuneesta ihmeellisestd muutoksesta: "He ovat kunnostautuneet kaikin
tavoin ja alkaneet rakastamaan minua” (Kpk 1, 107). Aiti kovin himmistyi saadessaan tietid Alikin
opettaneen hiinen lapsiaan. Aidilld oli mukanaan lahja, jonka hin himmentyneeni ojensi pienelle
sijaisopettajalle. Kun Alik aukaisi kotona paketin, sielld oli kauniisti kirjailtu villapaita. Tosin se oli
neulottu aikuisten mittojen mukaan.

Alikin késitys oikeanlaisesta kasvatuksesta sai lisdsdvyjd, kun 25. helmikuuta 1908 Vyiritsan
kouluun saapui véliaikaiseksi opettajaksi Maria Rozanova. Heti avajaispuheessaan hin kertoi halua-
vansa olla oppilailleen enemmain ystdvé kuin opettaja. Heill4 kaikilla oli vield paljon opittavaa: “Mei-
dén [-] on paljon tiedettiva, ettd tulisimme hyviksi ihmisiksi, ettd osaisimme eldd sovussa.” (Kpk 1,
116.) Hyvin tavoittelua Maria ei halunnut edistdd kaskyilld ja kurinpidolla. Niinpéd kun vilitunnilla
isot pojat melskasivat ja kiusasivat pienempiédén, opettaja meni lasten mukana vilitunnille ja opetti
heille liikuntaharjoitteita ja leikkejd. Niin eldma vilitunneilla rauhoittui. (Kpk 1, 117-118.) Parem-
man tekemisen lisdksi Maria-opettaja halusi opastaa oppilaansa parempaan ajatteluun. Koska Vyirit-
san koulun tydjérjestykseen ei sisdltynyt oppiainetta, jossa olisi voitu kisitelld arkipdivin ongelmia
ja pohtia niihin ratkaisuja, Maria alkoi pitda erityisid valistustunteja. Ndiden aikaan olivat kaikki op-
pilaat yhdessi ja késiteltédvid aiheita olivat muun muassa hyvit tavat, terveyden vaaliminen ja ympa-
riston vaikutus ihmisten ajattelutapoihin. Yhdelld kerralla Maria puhui my6s maaorjuuden ajasta ja
vadryyden alle sortuneista. (Kpk 1, 12, 124, 160-161.) Téllaiset valistustuokiot kestivit noin viitisen-
toista minuuttia. Aika ei kuitenkaan enéé riittdnyt, kun Maria alkoi lukea Dickensin teosta David
Copperfield. Hian ehdottikin, ettd valistustuokio siirrettéisiin alkavaksi puolta tuntia ennen virallista
koulunpéivén alkua. Kaikki halukkaat saivat osallistua. Ensimmaisessd aamun valistustunnissa kirjaa
luki Maria, mutta seuraavana aamuna hén antoi lukuvuoron oppilaille. (Kpk 1, 168—170.) Néin jat-
kettiin lukukauden loppuun.

Zemstvo ei suostunut jatkamaan Maria-opettajan pestid, mikd Alikin mukaan oli pettymys paitsi
oppilaille my6s monille oppilaiden vanhemmista (Kpk 1, 182, 202-205). Kesélld 1908 Alik ikdvoi
paitsi ihailemaansa opettajaa my0s kouluaskareita. Sitten hédn sai ajatuksen: oli perustettava oma
koulu niille lapsille, jotka syysti tai toisesta eivit voineet zemstvon koulussa opiskella.

Kouluty6 kiynnistyy

Péivikirjamerkintdjen perusteella muiden oppilaiden opettaminen oli ollut Alikille enemmén kuin
mieluisaa. Lisdksi hédnelld oli innostavana esikuvana Maria-opettaja, jonka oppilaita kunnioittava
asenne ja halu muuttaa maailmaa paremmaksi olivat tehneet Alikiin l&htemdttoméin vaikutuksen.
Mutta tuskinpa hankkeesta olisi tullut mitddn, ellei koululle olisi ollut myds tarvetta. Noihin aikoihin
tsaarin hallinto pyrki ulottamaan perusopetuksen kaikkia lapsia koskevaksi, minkd seurauksena
zemstvojen ylldpitdimien koulujen maird moninkertaistui 1900-luvun alussa (Lohi 1969, 126—-127).
Vanhempien ei kuitenkaan ollut pakko laittaa lapsiaan kouluun (Brooks 1982, 273-274; Newa
26.8.1908). Vendjilld oli jo 1880-luvulta ldhtien teetetty selvityksid, miksi osa lapsista jii vaille
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koulutusta ja miksi vain pieni osa koulun aloittaneista vei opintonsa péaatokseen asti. Arveltiin timéan
johtuvan pitkdstd koulumatkasta, perheiden koyhyydesti ja lapsitydvoiman kdytostd paikkakunnalla.
Vuonna 1911 tehdyn selvityksen mukaan perimmaisin syy ndytti kuitenkin olevan vanhempien halu
pitdd lapset kotona tekeméssd pikkuaskareita ja samalla suojella heitd huonoilta vaikutteilta. (Eklof
1986, 361-370.)

Alikin naapurissa asuva ratavartijan poika Lonka kuului tdhdn kouluakdymaéttomien lasten jouk-
koon (Kpk 1, 228). Hén ei ollut Vyiritsassa suinkaan ainoa lajissaan. Kesékuun lopulla 1908 Alik sai
ajatuksen tarjota Lonkalle ja hinen kohtalotovereilleen mahdollisuuden opetella lukemaan ja kirjoit-
tamaan. Niin Alik kertoi aikeestaan isélleen:

Meilld on melkein tyhjd vaunuliiteri, sinne voisi laittaa laudoista penkit ja [-] levedmmdistd
laudasta péoydit. Sitte kutsuttaisi ne lapset, joita ei kukaan kotona opeta lukemaan, tdnne
meille ja mind alkaisin heitd opettamaan lukemaan, laskemaan ja muuta sellaista, mitd tar-
vitaan: hyvid tapoja, varomaan tupakan polttoa ja viinan juomista. Ettd he alkaisivat ole-
maan viisaita. Sitten me pihalla urheilisimme ja leikkisimme. Niinkuin meiddn Mari-opettaja
on opettanut. (Kpk 1, 228.)

Petter Ahola asui perheineen vuokralaisena talossa, jonka pihapiiriin kuului iso varastorakennus.
Sielld oli kanala, ulkohuussi ja suuri varastotila, jossa oli aiemmin pidetty hevoskieseji ja -vaunuja.
Tuon varastotilan Alik tahtoi nyt sisustaa koululuokaksi ja avuksi hin pyysi isdénsa. Pari paivaa myo-
hemmin Petter Ahola kertoi asiasta nimipdivivierailleen niin taitavasti, ettd yksi lupasi tuoda lautoja
penkkejé ja pOytid varten, toinen tarjoutui lahjoittamaan nauloja ja kolmas lupasi auttaa pulpettien ja
tuolien teossa. (Kpk 1, 229-230, 234-235.)

Seuraavana Alik kutsui apuun joitakin koulutovereitaan. Yhdessé laadittiin alustava toiminta-
suunnitelma ja sovittiin tyonjaosta. Lapset siivosivat kdrrivaraston ja osallistuivat pulpettien ja penk-
kien nikkarointiin Alikin laatimia piirustuksia noudattaen. Lisdksi ldhetettiin kutsukirje zemstvon
koulun nykyisille ja entisille oppilaille, silld koulu tarvitsi opetuksesta ja hallinnosta vastaavien li-
séksi johtokunnan. Alik oli jo aiemmin kiertdnyt Vyiritsan taloja kerdten varoja koulun perustamista
varten. Noista rahoista maksettiin kalusteiden kokoamisessa tarvittava puuliima ja kutsukirjeiden
postimaksut. Koulun perustava kokous pidettiin heindkuun 20. pédivd 1908 ja paikalle saapui 38
zemstvon koulun nykyistd ja 9 entistd oppilasta. Talld vélin isd oli opettanut Alikille kokoustekniik-
kaa ja Lydmila Kusmin pedagogiikan perusteita. Apteekkari oli luvannut perehdyttdd varainhoitajan
talouskirjanpidon alkeisiin. (Kpk 1, 234-253.)

Petter Ahola oli keskustellut kouluhankkeesta tuttavansa asianajaja Beljakovskin kanssa. Tdma
oli todennut, ettei virallista lupaa koulunpitoon tarvita, jos lapset itse vastaavat toiminnasta. Aikuiset
saivat kylld pyydettdessd antaa neuvoja mutta he eivit saaneet olla johtotehtivissd. Lisdksi kannatti
puhua koulun sijaan leikkikoulusta. (Kpk 1, 245.) Koska aikuisten oli pysyteltdvi hankkeesta sivussa,
he eivit osallistuneet edes koulun perustavaan kokoukseen. Sen sijaan paikalla oli Stanislav Belja-
kovski, asianajaja Beljakovskin poika, joka oli muita osanottajia hieman vanhempi. Hénet valittiin
kokouksen puheenjohtajaksi (Kpk 1, 254). Koulun ohjelmaksi oli tarjolla kolme ehdotusta, joista Ali-
kin laatima herétti puheenjohtajassa kummastusta:



Esimerkiksi miten pitdd eldd, ettd tulisi raittiiksi ja ihmisrakkaaksi ja vieldpd neuvoa van-
hempia viisauteen ymmdrtddkseen lapsia oikein ja kaikkea sellaista ottaa opetettavaksi,
mikd ei kuulu kouluohjelmaan. Eiké se riitd, ettd opetetaan lukemaan, kirjoittamaan, laske-
maan ja tuntemaan synnyinmaan historiaa? (Kpk 1, 256.)

Yleiso alkoi jupista, minkd puheenjohtaja tulkitsi tarkoittavan, ettd muutkin olivat Alikin ehdotusta
vastaan. Kun hén yritti paukauttaa Alikin ehdotuksen hylétyksi, yleiso alkoi sitd kiivaasti puolustaa.
Saatuaan puheenvuoron Alik muistutti maailman olevan vinksallaan.

Maailma, jossa meiddt on pakotettu eldmdcdin, sopii vain niille, jotka ovat alistetut eldmddn
pahuudessaf-]. Miksi meiddn lasten on alotettava jo kohta vauva-asteesta totuttautumaan
tyhmien aikuisten tavoille. Me haluamme olla raittiit ja koko eldmdstd, kaikesta toiminnas-
tamme vastuullisia, eikd jaddd ikuisesti apina-asteelle matkimaan kaikkea sitd mikd tuottaa
vain vddryydestd tuskaa ja onnettomuutta [-]. Olkoon tdmd perustettava lasten oma koulu
sellainen, joksi sen pitdd kaikkialla tuleman, kun ihmiset oppivat sdilyttamdcdn jédrkensd pa-
rannettujen kouluohjelmien avuilla. (Kpk 1, 256-257)

Puhetta seurasi raikuvat suosionosoitukset. Alikin ohjelma hyvéksyttiin koulutyon rungoksi. Johto-
kuntaan valittiin yhdeksén jésentd, jotka olivat samalla eri aineiden opettajia. (Kpk 1, 257-258.) Val-
miit kalusteet tuotiin kirrivajalle 28. heindkuuta ja seuraavana paivani ilmoittautui ensimmainen op-
pilas.

Vyiritsan progressiivinen leikkikoulu

Vyiritsan leikkikoulu erosi monin tavoin zemstvon ylldpitiméastd oppilaitoksesta, jossa oli neljd vuo-
siluokkaa ja oppiaineita vain muutama. Toisin kuin suomalaisessa kansakoulussa, zemstvon koulussa
el opetettu kuvaamataidon, kdsitdiden ja litkunnan kaltaisia taitoaineita (Gutek 1995, 423; Freeland
& Siropolko 1993). Vyiritsassa yksi opettaja opetti yhtaikaa kaikkia luokka-asteita. Opettajan valitsi
zemstvon asettama johtokunta, joka muutoinkin valvoi koulun toimintaa.

Alikin mielestd zemstvon koulu ei voinut opastaa ihmisié pois pahuudesta. Jotta voisi ymmaértaa
leikkikoulun toimintaperiaatteita, on hyvé tietdd, ettd niin Lydmila Kusmin kuin Petter Aholakin ar-
vostivat kreivi Leo Tolstoin pedagogisia ajatuksia. Tolstoi oli oman aikansa vaihtoehtoeldméan suun-
nanndyttdja, joka oli kiinnostunut my6s kansanopetuksesta (Yegorov 1994). Tuo kiinnostus perustui
haluun muokata venéldistd yhteiskuntaa paremmaksi. Koska aikuisten kehityskyky oli rajallinen, kas-
vatustoimet oli keskitettdva lapsiin. Tolstoin mukaan juuri lapset ovat uuden ja paremman yhteiskun-
nan rakentajia. (Ks. Vinitsky 2015, 301.)

Leikkikoulun lapsikeskeisyys meni kuitenkin pidemmaélle kuin mité Tolstoi oli kaavaillut, silld
koulun toiminnasta vastasivat kokonaisuudessaan lapset. Koululla oli tosin aikuisista koostuva joh-
tokunta, mutta tima toimi l&hinnd kannatusyhdistyksen tapaan. Opetuksen jérjestimisestd ja koulu-
kiinteiston ylldpidosta vastasivat koulun opettaja-oppilaat. Heistd suuri osa oli zemstvon koulun
ylempien luokkien oppilaita, osa oli jo péittinyt opintonsa zemstvon koulussa ja muutama kévi
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kouluaan kymnaasissa®. Opetuksessa tarvittaviin taitoihin opettaja-oppilaat perehtyivit yhteistoimin
ja toinen toistaan auttaen. Jokaista lastenkoulun tuntia oli seuraamassa opettajaharjoittelijoita, jotka
merkitsivat muistiin, mitkd pedagogiset ratkaisut vaikuttivat onnistuneilta ja missa oli vield kehitta-
misen varaa. Huomiot kiytiin 1dpi palautekeskustelussa. (Esim. Kpk 1, 249, 271-272; Kpk 3, 117.)

Leikkikoulun oppilaille siirrettiin opettajatehtdvié heti, kun he olivat edistyneet riittdvésti opin-
noissaan. Ensimmaéisen kosketuksensa opettajan tyohon oppilaat saivat valistustunneilla, joiden aihe-
piirit vaihtelivat hyvén eldmén eri osa-alueista terveystiedon ja puutarhanhoidon kaltaisiin kaytén-
nonléheisiin teemoihin. Toistuvasti késiteltiin my0s aikuisten maailman epékohtia, kuten holtitonta
alkoholin kayttod, tupakointia ja haitallisissa perinndistavoissa pysyttdytymisti. Aikuisten mieletto-
myys nédkyi selvimmin muihin kohdistuvassa vikivallassa, olipa kyse sitten perheesti, paikallisyhtei-
sOstd tai valtiosta. (Ks. Kpk 2, 116119, 139, 234, 301-307.)

Tyoskentelyn l1dhdettyé leikkikoulussa kdyntiin alkoi paikallinen védestd yhda enemmaén kiinnos-
tua, mitd koulussa oikeastaan tapahtui. Aikuisia oli usein seuraamassa leikkikoulun opetusta ja siten
my0s valistustunteja. He saivat osallistua keskusteluihin, mutta opettamaan heiti ei paéstetty. Suuri
osa tunteja seuranneista ndyttds suhtautuneen leikkikoulun toimintaan myonteisesti. Mutta oli niité-
kin, jotka epdilivit koulun tarkoitusperid vaatien koulun lakkauttamista. Vastustajien nikemykset ra-
kentuivat kuulopuheille. (Kpk 3, 434, 444.) Niinpa kun leikkikoulussa tdhdennettiin lapsen oikeutta
tulla kohdelluksi ihmisené eiki jonain alempiarvoisena olentona, vastustajien mielesta tima tarkoitti
sitd, ettd koulussa opetettiin lapsia vihaamaan vanhempiaan ja olemaan tottelemattomia (Kpk 2, 214,
219-221). Koulun véitettiin myds laiminly6vian oikeanlaista uskonnon opetusta, silld perinteisen ajat-
telutavan mukaan kunnon kristityn taytyi kyselemaitta totella vanhempiaan ja esivaltaa. (Kpk 5, 266,
280-281.)

Pahoja puheita levitettiin ja viranomaisille tehtiin my0s ilmiantoja, joissa leikkikoulun véitettiin
levittdvén paitsi uskonnonvastaisia myos vallankumouksellisia ajatuksia. Myohemmin kévi ilmi, ettd
yksi kiivaimmista leikkikoulun parjaajista oli Alikin ditipuoli Anna Kempas (mm. Kpk 3, 120). Mitd
ilmeisimmin hén oli jo lapsena oppinut, ettd vanhempia oli toteltava kyselemaittd. Tuota vanhempain-
valtaa perusteltiin ajan tavan mukaisesti Katekismuksen ja Raamatun teksteilld. Niskuroinnista oli
rangaistava ankarasti. Anna Kempas ja sittemmin myos hidnen &itinsd Annastiina uhkasivatkin tuon
tuosta lyodd Alikia niin ettd “nahka kettdd” ja “luu paistaa” (mm. Kpk 2, 238; Kpk 4, 200-204).
Katekismusopetuksen laiminlydnti oli Annalle selva todiste leikkikoulun uskonnonvastaisuudesta. Ei
siis ihme, ettd hén ei antanut Alikin pikkuveljen Felixin menna oppilaaksi leikkikouluun (Kpk 3, 214).

Muissakin perheissé leikkikoululaisia yritettiin laittaa vikivalloin ojennukseen. Vakavin tapaus
sattui, kun kaksi koulun tyttdoppilasta hakattiin henkihieveriin. Toisessa perheessd olivat molemmat
vanhemmat osallistuneet pahoinpitelyyn, toisessa taas diti oli yrittdnyt suojella tytirtdan, minka seu-
rauksena iséd oli surmannut didin pieksdmaélld timéin puntarilla kuoliaaksi. Molemmissa tapauksissa
vikivallantekijit olivat vahvasti juovuksissa. (Kpk 2, 214-216.)" Tapauksen jélkeen Vyiritsaan alet-
tiin puuhata lastenkotia, jonne perustettiin oma leikkikoulun luokkansa.

¢ Kymnaasi vastaa tuon ajan suomalaista oppikoulua ja lukiota. Kymnaasiin aikovien ei tarvinnut osallistua zemstvon
koulun opetukseen, silld opintojen vaatimat alkeistiedot tarjosi erityinen valmistava koulu. Opinnot kymnaasissa antoi-
vat valmiuden jatkaa opiskelua yliopistossa. (Panachin 1979.)
7 Péivékirjan perusteella Alikin ditipuoli Anna Kempas saattoi parjauspuheillaan olla syypéi kahden tyton raakaan pa-
hoinpitelyyn (Kpk 2, 221).
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Vastustuksesta ja viranomaisten penseydesti huolimatta leikkikouluun riitti tulijoita. Sitd mukaa
kuin oppilaat etenivét opinnoissaan, jouduttiin perustamaan uusia luokka-asteita. Nim4 sijoitettiin
toisiin rakennuksiin ja niilld kullakin oli oma vastuuopettajansa. Vuoden 1913 elokuussa aloitti toi-
mintansa jo kuudes vuosiluokka (Kpk 6, 154, 170-171, 180). Toimintaa pydritettiin lahjoitusvaroin,
joilla hankittiin oppikirjoja ja opetusvélineitd. Niistd maksettiin myds kouluhuoneiden vuokrat seké
pieni tuntipalkkio oppilas-opettajille. (Esim. Kpk 2, 140-141, 187-188 Kpk 3, 183.)

Péivékirjamerkintdjen perusteella Alikin toimintatarmo vaikuttaa loppumattomalta. Leikkikou-
luun liittyvét toimet veivét suuren osan hénen ajastaan. Lisdksi hén paneutui sunnuntaisin omiin opin-
toihinsa Lydmila Kusminan johdolla. Varsin pian alkoi my6s palkkatyd viedd oman aikansa. Taiteel-
lisesti lahjakas Alik mdi jo yhdeksédnvuotiaana ensimmaiset liikekilpensa ja sittemmin tilauksia tuli
vield lisda (ks. Kpk 2, 292-293; Kpk 3, 204).

Kilpitilausten véhetessd Alikin isd alkoi houkutella poikaa apulaisekseen nuohoustyhon. Vuo-
den 1911 alussa Alik aloitti vastentahtoisesti nuohoustdiden opettelun ja kohta hinelld jo oli oma
nuohousalueensa, josta hidn tunnollisesti piti huolen. Palkkiot menivét kuitenkin entiseen tapaan
isélle, joka osoittautui kovin kitsaaksi palkanmaksajaksi. (Kpk 3, 373; Kpk 4, 29, 245-246.) Kaiken
liséksi nuohousalueesta huolehtiminen vei paljon kallisarvoista aikaa, silld pitihdn Alik eliméntehta-
vinain itsensd kehittdmistd, jotta hin voisi auttaa ihmisid tulemaan paremmiksi. Arvatenkin ditipuoli
Annan kannustamana isi yritti pakottaa Alikin taipumaan tahtoonsa, minka tdhden isén ja pojan vilit
huononivat nopeasti. Annan didin muutettua asumaan perheen luo tilanne paheni entisestiin. Aitinsi
kannustamana Anna alkoi opettaa vanhempien kunnioittamista yha kovakouraisemmin. Lopulta vel-
jekset joutuivat pakenemaan turvaan lastenkotiin, jonne he sittemmin siirtyivét pysyvisti asumaan.
(Kpk 3, 90-91; Kpk 4, 30, 200-204).

Vaikka Alik ei endd asunut kotona, isd vaati héntd jatkamaan nuohoojan toimessa. Kesdkuun
alussa 1913 Alik ilmoitti isélleen, ettei hdn endi jatka nuohoojana (Kpk 6, 106—-107). Yhteys isdén
katkesi lopullisesti, kun Alik muutti vuonna 1916 Pietariin. Sielld hadn jatkoi opiskeluaan eldttaen
itseddn sekalaisilla toilld. Alikin muutettua pois Vyiritsasta alkoi samalla leikkikoulun toiminta hii-
pua. (Kpk 3, 488-489.)

Aleksanteri Ahola-Valo jatkoi paivékirjojen kirjoittamista eldménséd loppuun saakka, mutta osa
myOhempien aikojen muistiinpanoista on kateissa. Lapsuuden péivékirjoissa kuvatut tapahtumat on

se pohja, jolle hiin aikuisena rakensi evohomologiansa, jota hin piti tirkeimpini eliméntyéniin.®

Leikkikoulun perint6 ajallemme

Tédma tutkielma perustuu péivikirjoihin, joissa Alik kuvaa eldméénsi ja toimiaan kesdstd 1907 vuo-
den 1913 loppuun saakka. Niiden perusteella Vyiritsan omatoimikoulu oli monen sattuman summa.
Alikin jarkyttavit lapsuudenkokemukset saivat hanet keskittdmaén kaikki voimansa ja kaiken aikansa
pahuuden poistamiseksi maailmasta. Toimiminen sijaisopettajana antoi arvatenkin kipindn leikkikou-
lun perustamiseen. Naapurissa asuva Lonka, jota hinen juoppo isénsi ei padstinyt zemstvon kouluun,
tarjosi syyn koulutyon aloittamiseen. Toisaalta ilman Petter-isidn ja muiden ymmartivaisten aikuisten

8 Evohomologian lihtkohtien tarkastelu ei kuulu témén artikkelin aihepiiriin. Varsin tiivis ja valaiseva esitys 18ytyy
Jouni Kiiskisen véitoskirjasta (Kiiskinen 2011, 43-49).
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tukea koulu olisi saattanut jdéda pelkéksi leikiksi. Tsaarin Vendjin jaykka byrokraattisuus taas pakotti
aikuiset jittdytyméén varsinaisen koulutyon ulkopuolelle, jolloin opetus ja hallinto jdivit luontojaan
lasten hoidettavaksi. Merkittivd omatoimikoulun kehkeytymiseen vaikuttanut tekija oli 1900-luvun
alussa vallalla ollut pedagoginen uudistusliike, johon Alik tutustui Lydmila Kusminin opastuksella.

Kaikkien sattumusten summana sai alkunsa lasten hallinnoima oppilaitos, joka viidessd vuodessa
kasvoi kdrryvarastoon perustetusta tilapdiskoulusta kuusiluokkaiseksi opinahjoksi ja jossa lapset ei-
vit olleet vain oppilaita vaan myos opettajia. Koulun suosiosta kertoo se, ettd muutamassa vuodessa
oppilasmééra kasvoi yli sadan ja opettajaksi opiskeleviakin oli useita kymmenié (Kpk 4, 250; Kpk 6,
55). Se, ettd omatoimikoulun synty on selitettivissa lahinnd sattumuksilla, ei milldén tapaa vahenna
sen merkitysti kasvatustieteelle. Pdinvastoin tdmai historiallinen erityistapaus rikkoo yhden pedago-
gisessa ajattelussa itsestdén selvyytend pidetyn periaatteen, nimittdin sen, ettd vain aikuisen ohjaa-
mana lapsesta voi kasvaa oikea ihminen.” Alik itse ei tillaista ajatusta lainkaan hyviksynyt. Hin ar-
veli aikuisten siirtdvin omat huonot tottumuksensa lapsiin, jolloin néistikin tulee vairyyteen kasva-
tettuja. Jos lapsien ei haluttu taantuvan pahuuteen, heiddn oli annettava olla edelldkivijoitd, koko
ihmiskunnan kasvattajia.

Mielenkiintoista kylld, 1970-luvun alussa Jerome Bruner hahmotteli ajatuksia, jotka ndyttavit
konkretisoituneen kuutisenkymmenté vuotta aikaisemmin Vyiritsan koulussa. Brunerin mielesta kou-
lun piti tarjota oppilaille mahdollisuus ottaa osaa opetustyohon, jotta he pystyisivit paremmin hah-
mottamaan oman aikansa ongelmia. Muita opettaessaan oppilaat saisivat tuntumaa itsendiseen asioi-
den selvittimiseen, mikd samalla vahvistaisi oppilaiden valmiuksia puuttua ihmiskuntaa uhkaaviin
kaytanteisiin. Bruner katsoi, etté jos lapset ja nuoret eivit padse koulussa kokeilemaan vastuunkantoa,
seurauksena saattaa olla yhteiskunnasta syrjdytyminen tai ddriliikkeisiin kiinnittyminen. (Bruner
1972.) Sittemmin hyvin samankaltaisia ajatuksia on esitetty lasten toimijuutta (mm. Jerome & Star-
key 2022) ja osallisuutta (esim. Kyronlampi & Uitto 2022) tarkastelevassa tutkimuskirjallisuudessa.
Voikin todeta, ettd Vyiritsan omatoimikoulussa oppilaiden vastuunkanto, toimijuus ja osallisuus to-
teutuivat tdysimittaisesti.

Vikivaltaista olojen muuttamista koulussa ei haluttu edistdd. Toisin kuin isidnsd Petter Ahola,
Alik ei uskonut vallankumouksen poistavan pahaa maailmasta. Véaryyteen kasvaneet aikuiset kor-
vautuisivat vain toisilla samanlaisilla aikuisilla (Kpk 6, 278). Jotta tietdiméattomyydestd aiheutuva
paha poistuisi, ithmisten oli osattava itse perehtyd asioihin. Vasta ymmarrettydén ongelmien alkusyyt
he voivat itsendisesti ratkaista, miten tilanteessa olisi viisainta toimia. Juuri téllaisten taitojen kehit-
tamiseen leikkikoulu kéytinteilladn tdhtési.

Nykypdivdnd ihmiskuntaa kohtaavat uhkatekijat ovat kenties vieldkin vakavampia kuin tsaari-
najan Vendjilld tai 1970-luvun alun Yhdysvalloissa. Esimerkiksi etenevén ilmastonmuutoksen on
raportoitu lisdnneen nuorissa epdvarmuutta ja aiheuttaneen suoranaista ilmastoahdistusta (esim. Pih-
kala 2019). Jos suomalaisen oppivelvollisuuskoulun halutaan ihan oikeasti edistdvédn oppilaiden oma-
toimisuutta ja estivin ahdistuneisuutta, silloin Vyiritsan lastenkoulu saattaisi antaa varteenotettavia
virikkeitd uusien toimintatapojen kehittdmiselle. Alikin pdivékirjojen mukaan néyttdd nimittdin silté,
ettd tehokkain tapa vahvistaa oppilaan omatoimisuutta on tehdd hénesti opettaja. Niin pitkddn kuin

% On selvii, etté lastenkoulu olisi jdéinyt toteutumatta ilman Petter Aholan ja Lydmila Kusminin tukea ja opastusta. Vai-
kutteita saatiin myds Zemstvon koulusta, jota Alik kdvi vield lastenkoulun perustamisen jélkeenkin. Téstd huoli matta
omatoimikoulun opetus oli lasten organisoimaa ja toteuttamaa.

13



koulutyohon osallistuvat jakautuvat niihin, jotka vain opettavat, ja niihin, jotka vain oppivat, puhe
omatoimisuuden kehittdmisestd on vaarassa jaada pelkéksi korulauseeksi.
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